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El presente trabajo tiene por finalidad recomendar la inclusién de la literatura en los curriculos de educaci6n superior como
una estrategia privilegiada, entre muchas otras, para trasmitir a los estudiantes del siglo XX1 un tipo de pensamiento respondente
al actual cambio de paradigma frente al conocimiento, sobre la base de las siguientes razones: (1) La literatura constituye la
més productiva fuente de enriguecimiento lingiifstico y amplia la cognicién, dado que la realidad estd mayoritariamente
condicionada por ¢l bagaje lingiifstico que cada uno posee. (2) extiende la informaci6n al describir mundos alejados que no
se profundizarfan si s6lo se les enfrentara a través de textos expositivos, sin participacion de la emocion. (3) Estimula la
imaginerfa, base de la creatividad. (4) Estimula la produccion de textos creativos. (5) Juega un papel critico en nuestras vidas
al ayudar a comprendernos y a comprender a los demds y proporciona distintas perspectivas para examinar nuestros pensa-
mientos, sentimientos, creencias, prejuicios y acciones. A modo de proposicién, el articulo plantea: enriquecer con obras
literarias las bibliotecas especializadas y estimular a los estudiantes y académicos a participar en Circulos literarios y Talleres
de escritura creativa. Finalmente se aclara que las recomendaciones planteadas no significan hacer perder su especificidad a
aquellas dreas dedicadas a la formacién de profesores de Letras o Lengua castellana, estableciendo como explicacién un
correlato entre concepciones micro y macrolégicas frente al proceso ensefianza/aprendizaje.

The present work advocates for the inclusion of literature in higher education curricutum, as a privileged strategy, among
others, to develop in XXI century students a type of thought appropriate to the current paradigm change with regard to
knowledge, on the base of the following reasons: (1) Literature provides the most productive form of linguistic enrichment
and broadens cognition, because reality is mostly determined by the linguistic background owned by the individual. (2) It
extends information through the description of distant worlds that would not be deepened if were only approached through
expository texts, without participation of emotions. (3) It stimulates imagination, base of creativity. (4) It stimulates
creative texts production. (5) It plays a critical role in our lives by helping us understand ourselves and others and it
provides different perspectives to examine our thoughts, feelings, believes, prejudices, and actions. As a proposal, the
article suggests: enriching specialized libraries with literary works and stimulating students and faculty to participate in
Literary Circles and creative writing workshops. Finally, it makes clear that these suggestions do not imply that those
areas dedicated to train Language and Literature teachers would lose their specificity, establishing as an explanation a
relationship between micro and macrologic conceptions toward the teaching/learning process.

)

El enfrentamiento del nuevo milenio no deja dudas
de que se multiplicardn los cambios comunicacionales,
cientificos sociales, ecolGgicos, politicos, econdmicos
y sociales y que, por ende, el capital méds apreciado de
las organizaciones serd el capital humano.

Esta conciencia exige importantes adaptaciones de
los sistemas educativos y, especialmente, de los aca-
démicos -a los cuales la sociedad mira como los agen-
tes esenciales para mejorar la calidad del servicio edu-
cativo- para formar alos futuros ciudadanos en un con-
junto de competencias basicas que les permitan adap-
tarse con éxito a un mundo en permanente cambio y a
la concomitante incertidumbre que ello genera.

Esta preocupacion aparece revelada en las conclu-
siones a las que arrib6 nuestro pafs, en ¢l Seminario
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Seminario efectuado en septiembre de 1997 sobre Teorfay Pric-

tica de la Docencia de Pregrado organizado por el Consejo Su-
perior de Educacién.

organizado por el Consejo Superior de Educacion en
1997 en relacién con las habilidades que un acadé-
mico requiere desarrollar en sus estudiantes en la ac-
tualidad: a) Habilidad de comunicacién —emitir y res-
ponder— en forma eficaz ante diferentes publicos y
con distintos objetivos. b) Habilidades analiticas. ¢)
Destreza para la resolucién de problemas. d) Facili-
dad para establecer juicios de valor y tomar decisio-
nes en forma independiente. e) Facilidad de
interaccién social. f) Perspectivas globales. g) Ejer-
cicio eficaz como ciudadano. h) Sensibilidad estéti-
ca: contacto y compromiso con las artes.

Citando a Schwart y Olgivy (1979), Marzano et al.
(1988) sintetizan de la siguiente manera, las princi-
pales caracteristicas del cambio de perspectiva fren-
te al conocimiento que han ocurrido a partir de las
ultimas décadas del siglo recién pasado y Pugh y
Pawan (1991) recomiendan ser consideradas por los
sistemas de educaci6n superior para satisfacer a los
requerimientos del siglo XXI. Son las siguientes:

1. Se enfrentala complejidad del conocimiento. En
vez de tratar de reducir las dreas a sus términos



56 CONDEMARIN

mas simples, ahora se las mira, como sistema
abiertos y complejos.

2. Se valoran las conexiones heterojerdrquicas. Los
actuales puntos de vista descartan la idea de que
los progresivos poderes de conocimientos sean
capaces de proporcionar una explicacién dltima
0 “top” y valoran mds las conexiones laterales
que las jerarquicas.

3. El conocimiento se desenvuelve dentro de una
idea hologrifica de interconexiones totales y si-
multdneas, en vez de moverse dentro de un pun-
to de vista mecénico de secuencias causa-efecto.

4. Sélo se plantea la posibilidad y probabilidad,
descartando la idea de que la realidad es sufi-
cientemente “cognoscible” a partir de acumula-
tivos esfuerzos diligentes que permitan efectuar
predicciones precisas; es decir, se va desde lo
determinado a lo interdeterminado.

5. Se adopta una nocién de feedback recursivo en-
tre sistemas interactivos, eliminando un punto de
vista unidireccional de causa efecto, la
predictibilidad simple y reemplazando 1o lineal
por la causalidad mutua.

6. Se vadesde el “ensamblaje” a la morfogénesis. La
concepcién del conocimiento como una construc-
cién acumulativa de bloques, pasa a visualizarse
como sistemas organicos en el cual nuevas formas
van surgiendo a partir de la interaccién entre ellas.

7. La objetividad es reemplazada por la perspecti-
va. Se derrumba el mito de que el observador
puede operar separada y neutralmente de lo ob-
servado y se plantea que el observador estd
inextrincablemente involucrado con un conoci-
miento que es, en sf mismo, fluido y cambiante.

Los desaffos planteados para enfrentar los cambios
enunciados son altamente complejos si pensamos que,
en general, los actuales académicos hemos sido for-
mados en un modo paradigmaético de pensamiento.
Perry (1970), interpreta este modo como fase dualista
del desarrollo del pensamiento, y la describe como
una visualizacién del conocimiento de verdades ad-
mitidas y traducidas. En el marco de esta epistemo-
logia elemental, los académicos ya conocen los he-
chos, las teorfas que los sustentan y las respuestas
correctas; y, por lo tanto la educacién sélo consistiria
en revelar estos conocimientos a los estudiantes. El
aprendizaje visto asi, consistirfa simplemente en to-
mar notas, memorizar las revelaciones magisteriales
y recapitularlas bajo demanda, por medio de tests o
“papers”. Bajo esta perspectiva, no sc valorizan el
indagar, realizar descubrimientos, pensar en forma

independiente, extraer conclusiones propias, o encon-
trar explicaciones multiples. Tampoco, se estimula
la expresién del pensamiento divergente o atipico que
constituye la base de la creatividad, no se valoriza la
construccion social del conocimiento ni el didlogo
inteligente con la prictica; por ende, los pares no son
aceptados como fuente de informacién ni se consi-
dera el contexto donde las acciones ¢ interacciones
ocurren.

(C6mo superar esta fase dualista en la educacion
superior y progresar hacia un compromiso con un
pluralismo ético que permita enfrentar los desafios
del actual siglo? ; Cémo lograr trasmitir y hacer pro-
gresar ¢l conocimiento, junto con promover la mo-
derna ciudadania basada en el desarrollo de compe-
tencias que estimulen la creatividad, flexibilidad y
adaptabilidad; més otras que favorezcan la solidari-
dad, el mantenimiento de la paz, la comprensién y
valoracién de la diversidad, la proteccién del am-
biente y el manejo de la incertidumbre frente a los
retos de un mundo en permanente cambio?

Partiendo de la base de las bisquedas de respues-
tas frente a estas interrogantes son miltiples, com-
plejas y altamente demandantes de creatividad, este
articulo sélo se limita a profundizar una de las mdl-
tiples hebras de la madeja, centrandose en la dltima
competencia propuesta por el Consejo Superior de
Educacién en relacién con las habilidades que un
académico requiere desarrollar en sus estudiantes
en la actualidad: “sensibilidad estética: contacio y
compromiso con las artes”. Se agrega: “...especial-
mente con la literatura”.

¢ Qué razones fundamentarfan la recomendacién
de incluir la literatura en la formacién superior. A
continuacion se describen las siguientes:

En primer lugar, 1aliteratura constituye la mas pro-
ductiva fuente de enriquecimiento lingiifstico. Es bien
sabido que el lenguaje se aprende y enriquece me-
diante la interaccién con otros usuarios. Durante este
proceso los diferentes aspectos del lenguaje ~funcién,
forma y significado— van siendo aprendidos a nivel
implicito; simultdneamente, se enriquece el conoci-
miento acerca del lenguaje mismo y se le transforma
en una herramienta que permite la apropiacion de
otros conocimientos. En este proceso de desarrollo,
juega un importante rol el modelaje que proporcio-
nan los usuarios con mayor dominio lingiiistico, y
¢éstos no s6lo son las personas que nos rodean, sino
también los autores de los libros que tenemos a nues-
tro alcance.

Las buenas obras literarias nutren y expanden el
lenguaje gracias a que lo usan en formas ricas y
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creativas. El siguiente parrafo ejemplifica esta afir-
macién al mostrar cémo Albert Camus, en su libro
péstumo: “El primer hombre”, describe una calle
angosta de un barrio de Argelia llena de tiendas,
cafés, y otros locales donde los comerciantes ven-
dian sus productos:

“Bab-Azoun era una calle angosta a la que las
arcadas de los dos lados,

Apoyadas en enormes pilastras cuadradas, estre-
chaban aun mds y dejaban

el ancho justo para la linea de tranvia que unia
ese barrio con los mds altos de la

ciudad. Los dias de caloz, el cielo, de un azul es-
peso, descansaba como una

tapadera ardiente sobre la calle, y la sombra era
fresca sobre los soportales. Los

dias de Uuvia, toda la calle era una profunda trin-
chera de piedra hiimeda y

reluciente. A lo largo de los soportales se suce-
dian las tiendas con sus

fachadas pintadas en tonos oscuros 'y la pila de
tejidos claros brillando

suavemente en la sombra, con sus vendedores de
telas al por mayor,

abalorios orientales y pafiuelos moriscos de colo-
res violentos; con sus colmados que que olian a cla-
vo y café, con sus tenderetes de drabes que vendian

pasteles rezumantes de aceite y miel; con sus ca-
Jfés oscuros y profundos donde

a esa hora crepitaban las cafeteras, mientras que
por la noche, con sus luces

crudas, se lenaban de ruidos y de voces...”

Como puede apreciarse, términos y expresiones
tales como pilastras, tapadera ardiente, soportales,
abalorios moriscos, colmados, pasteles rezumantes,
crepitaban las cafeteras, etc., no pertenecen a “cor-
pus” lingiifstico habitualmente hablado o escucha-
do, y s6lo pueden ser comprendidos ¢ integrados, a
partir de su lectura.

Asi, la prictica constante de textos literarios per-
mite al lector acumular un vocabulario en perma-
nente expansion. Las palabras expresadas / escu-
chadas a nivel oral siempre estdn limitadas por el
tiempo empleado en articularlas: no exceden de un
méximo de 60 palabras por minuto; en ese mismo
lapso, un lector diestro, en cambio, puede asimilar
300 palabra o més. Palabras que fueron coloquiales
en una época y luego caidas en desuso, son revivi-
das en el libro. Ya nadie dice “paleté”, “veston” o
“sobretodo”, pero este ultimo término aparece como
titulo en una obra de Antén Chejov. Pocas personas
no relacionadas con la viticultura conocen la pala-

bra “lagar”, pero ésta es el titulo de una obra de
Gabriela Mistral y alli su sentido adquiere plenitud
de significado al incorporarle todas las significacio-
nes denotativas y connotativas que contiene.

Este “almacenamiento” en la memoria de largo
término de palabras y de su especifica organizacion
en micro y macro estructuras, alimenta tanto el len-
guaje oral, la comprensién lectora, como el desem-
pefio escritor y la cognicién. No en vano Jorge Luis
Borges afirmaba: “el libro constituye la memoria
de la humanidad”.

El hecho de que la literatura sea la principal fuen-
te de enriquecimiento del vocabulario hay que to-
marlo en serio dado las palabras que se interiorizan
constituyen el corazén de la competencia lingiifsti-
cay la fuente de la cual fluye la comprensidn del
mundo. Es bien sabido que quién tiene mds distin-
ciones lingiifsticas percibe mejor la realidad.
Schulte-Herbriiggen, (1963), plantea que si una per-
sona ha nacido dentro de una familia gaucha argen-
tina, ella ha adquirido, en forma paulatina, las aproxi-
madamente 200 palabras con que los gauchos se
refieren a las diferentes clases de pelaje de sus ca-
ballos. Si en cambio, ella ha nacido en un mundo
drabe centrado en el camello, ird manejando, y por
ende percibiendo, unas seis mil palabras relaciona-
das con la procedencia, afios de edad, capacidad de
movimiento y carga, estado y tiempo de prefiez, ser-
vicios que presta este animal y otros pormenores.
Si es lap6n, reflejard su propio ambiente y sus inte-
reses mediante sus numerosas clasificaciones de la
nieve desconocidas para los habitantes de las zonas
temperadas.

Hoy se sabe, con certeza, que el mundo no le es
dado al hombre por el s6lo hecho de nacer. E1 mun-
do se va haciendo consciente a través del lenguaje
y, en gran parte, surge a partir de ¢l. De hecho, las
relaciones fundamentales del hombre con su reali-
dad intima y con la que le rodea depende de una
manera decisiva del lenguaje, y éste no sélo consti-
tuye el intermediario necesario e imprescindible
entre el hombre y la realidad, sino que la percep-
cion y la interpretacién de la realidad depende, de
manera decisiva, de la palabra. Esta afirmacion tie-
ne una larga data, basada en los aportes de Kant,
Hegel, Wittgenstein, Heidegger, Popper, entre los
principales, y es progresivamente confirmada por
la investigacién psicolingiifstica y sociolingiiistica.

En segundo lugar, 1a literatura amplia y enriquece
la informacidn al facilitar la exploracién e interiori-
zacién de mundos que no se revelarfan en profundi-
dad, si s6lo se les enfrentara a través de textos
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expositivos, sin participacién de la emocién. Por
ejemplo, el conocimiento de la cosmovision de las
personas afroamericanas que aportan las novelas de
Toni Morrison; la interiorizacién del rol de la mujer
y de la'vida en el imperio turco otomano, que mues-
tra la autora de “Las memorias de una princesa
muerta’; la visién sobre el modo de existencia y los
suefios de los judfos que vivian en el siglo pasado,
en la calle Krochnalka descrita por Isaac Singer; la
cosmovision de las comunidades de raza negra en
Sudéfrica dada por Nadine Gordimer, la perspecti-
va sincrénica que aporta Elena Poniatowska sobre
larevolucidn mexicana, larevolucién rusay la gue-
rra civil de Espafia, en su biografia-ficcién sobre
Lina Modotti.

Estos variados conocimientos adquiridos o
resignificados a través de la literatura, sea o no sea
étnica, permanecen en la memoria de largo término
del lector porque no son procesadas en forma neu-
tra. Ellos constituyen lo que Cencillo (1973) deno-
mina “informacidn estimulante” dado que le desen-
cadenan, en su intimidad, una serie de emociones
md4s o menos profundas. En gran parte, esta movili-
zacién emocional depende de lo que este autor de-
nomina “pasado en retencién”, es decir, la trama,
las escenas y los personajes que la obra va desen-
volviendo ante sus 0jos, hacen que el lector active
sus propios recuerdos y experiencias asumidas, par-
ticipe en las tensiones, conflictos y soluciones plan-
teados; encuentre, muchas veces, respuestas a sus
propios interrogantes afectivos; se identifique ¢
involucre emocionalmente con uno o mis de los
personajes; descubra, muchas veces cémo expresar
algunos sentimientos que no habia sido capaz de
verbalizar, previamente. Dentro de esta perspectiva
la literatura se visualiza como una experiencia esté-
tica. Al respecto, Rosemblatt (1994) elige el térmi-
no estético porque suraiz gricga sugiere percepcion
a través de los sentidos, los sentimientos y las intui-
ciones y Smith (1995) plantea que durante tal expe-
riencia el lector no estd indagando para encontrar
informacién sino para explorar mundos de sensa-
ciones ¢ ideas.

En tercer lugar, y en relacién con el planteamien-
to anterior, el acceso a la literatura, moviliza activa-
mente la imaginacidn creadora del individuo. Al leer
comprensivamente el significado se va descubrien-
do sélo a partir de marcas en el papel, sin que lo
apoyen cuadros ilustrativos, el contexto real
existencial, o las cualidades fénicas, gestuales y
prosédicas que concurren en las palabras habladas.
Esto obliga al lector a crear sus propias imdgenes

visuales de los personajes — ya sean Pedro Pdaramo,
Martin Rivas, Mme. Bovary, Aureliano Buendia, o
el tio Vania, como asimismo de los distintos con-
textos donde se desarrollan las escenas. El cerebro
del lector también produce imégenes tictiles y a
veces olfativas (recordemos por ejemplo las descrip-
ciones de Giinther Grass de la alfombra de coco o
de la sopa de repollos en su “Tambor de hojalata™)
y también imdgenes auditivas al “escuchar” las pa-
labras como si existieran en su realidad natural, con
un tono de voz grato, irritado o resignado, con una
entonacién creada por ¢l mismo. Todas estas multi-
ples imdgenes interconectadas son construidas por
el lector sobre la base de sus propias experiencias e
interacciones humanas y ello explicarfa por qué ge-
neralmente nos desilusiona ver una pelicula basada
en un libro que alguna vez nos sedujo: ella fue ela-
borada a partir de las representaciones de “otro” o
de “otros”.

Esta estimulacién de la imaginacion producida por
la literatura, constituye otra de las razones impor-
tantes para incluirla en la mayorfa de los curriculos
de formacién superior puesto que la imaginerfa cons-
tituye la base de la creatividad. Tras todo proceso
creativo, ya sea pldstico, poético o intelectual,
subyace la capacidad de crear las propias imdge-
nes. La habilidad de la mente para crear cuadros
mentales y para generar pensamiento imaginativo
permeabiliza tanto el pensamiento como la predic-
cién, recuerdo, entendimiento, composicidn y crea-
cién (Paivio,1979); vy, el poder de la creatividad
(Torrance, 1979) reside en estimular més creativi-
dad, de manera que mientras més actos creativos
experimenta una persona, més enriquece su vida y
su produccion, cualquiera que €sta sea. Numerosos
investigadores (Sadoski, Goetz & Kangiser, 1988;
Jampole, Konopak, Readence & Moser, 1991;
Sinatra, 1996) han demostrado que dadas las ricas
interconexiones neurales que hay entre los sistemas
verbales e imaginativos, existen fuertes relaciones
entre la comprension y produccidn y calidad del len-
guaje oral y escrito y las emociones y la imagineria.

En relacién a este aspecto, es oportuno recordar
la fuerte demanda social que, desde la década de los
80, se hace al sistema educativo para formar perso-
nas creativas (Mena, 1995).

En cuarto lugar, 1a literatura, en cuanto experien-
cia estética, estimula una serie de respuestas y, por
ende, el goce de la literatura puede ser ficilmente
integrado con otras formas de arte: drama, mdsica,
artes visuales; y, entre ellas, la produccién de textos
creativos. La referencia a la produccién de textos
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implica enfocar la lectura y la escritura como pro-
cesos interactivos centrados en el significado. Este
actual enfoque, modifica la idea tradicional que con-
sideraba separadamente a la lectura como un proce-
so de decodificacion y la escritura como un proceso
de codificacién. Al relacionarlas en torno a la meta
de construir significado, ambas se retroalimentan
estrechamente: la lectura de distintos géneros lite-
rarios estimula la necesidad de crearlos y la escritu-
ra estimula la necesidad de leerlos (de escritor a es-
critor, de poeta a poeta). La mayorfa de los estudios
concluyen que la lectura y la escritura estdn mutua-
mente conectadas, mutuamente apoyadas y funda-
mentalmente involucradas con pensamiento: Tierney
y Shannahan (1991), muestran que la produccion
de variados textos mejora la comprension de la lec-
tura, la lectura conduce a un mejor de desempefio
escritor y la explicita estimulacion de ambas se tra-
duce en su mutuo mejoramiento. McGinley y
Tierney, (1989) comprueban que cuando los estu-
diantes participan en una variedad de experiencias
combinadas de lectura y escritura, desarrollan nive-
les de pensamiento més alto que cuando cada pro-
ceso es practicado en forma aislada. Lukens (1999)
por su parte, demuestra que la produccion de textos
se favorece cuando al lector se le familiariza con
distintos géneros literarios, entendiendo por género
“una clase o tipo de literatura que tiene un comiin
conjunto de caracteristicas”, como por ejemplo el
género narrativo incluye cuentos, novelas, fabulas;
el género lirico se refiere preferentemente a la poe-
sfa, el dramaético incluye el drama y la comedia, entre
otros. En relacidn a este género Moffet (1983), hace
notar que las personas, desde su infancia, usan y se
basan en la narrativa para expresar su modo prima-
rio de pensamiento, y Higgins (1991) nos recuerda
que el elaborar historias fue uno de los primeros
métodos que los humanos usaron para explicar las
experiencias y fenémenos desconcertantes, que no
podian explicar a través de las observaciones natu-
rales del mundo.

El enriquecimiento lingiifstico y cognitivo que
proporciona la produccién de textos se explica por-
que a diferencia del discurso oral, el autor puede
hacer un esquema o disefio de su texto, previo a es-
cribirlo; puede consultar sus notas o leer los escri-
tos de otros sobre un tema similar; detenerse a pen-
sar 0 a esperar su propia inspiracion. El texto que
va produciendo no se desvanece en el aire, sino que
se va exhibiendo ante sus ojos al comienzo, en la
mitad, hasta el final. S6lo el lenguaje escrito permi-
te la revisién retrospectiva ( “scanning backward” ),

segin Goody (1977, en Ong, 1982) con el fin de
eliminar las inconsistencias, suprimir, reconsiderar
o intensificar las palabras, seleccionar aquéllas que
tengan una mayor connotacién, mds poder
discriminativo o induzcan a una mayor reflexion.
La visualizacién y transcripcion del lenguaje tam-
bién permite pulir la sintaxis y enmarcar los textos
dentro de estructuras atingentes a su propdsito co-
municativo, a su contenido y a sus destinatarios.

En quinto lugar, 1a literatura juega un papel criti-
co en nuestras vidas: ayuda a comprendernos y a
comprender a los demds; proporciona distintas pers-
pectivas para examinar nuestros pensamientos, sen-
timientos, creencias, prejuicios y acciones; ensefia
que hay miiltiples posibilidades, muchas verdades
y ninguna resolucién definitiva. En la medida que
la literatura muesira las motivaciones y los conflic-
tos de los humanos enfrentando a otros humanos, a
ellos mismos, a la adversidad, a la naturaleza o ala
incertidumbre, ella ayuda a tomar conciencia de los
propios esfuerzos que hacemos para enfrentar de-
saffos, ensefia a apreciarnos a nosotros mismos y
pone en evidencia la unidad y continuidad de la con-
dicién humana, reflejada desde el pasado el presen-
te y proyectada hacia el futuro. La literatura permite
a los estudiantes encontrarse a si mismos, ponerse
en el lugar de otros, valorar las diferencias, solucio-
nar problemas y aprender a explorar opciones para
cllos mismos y para la humanidad. La familiaridad
con la literatura no sélo retroalimenta el escuchar,
hablar y producir textos sino también modifica el
pensamiento y la conciencia. A diferencia de la ora-
lidad, ya sea ésta primaria o secundaria?, que tiende
a estabilizar un pensamiento mayoritariamente ri-
gido por la recepcién de un niimero limitado de vo-
ces, la literatura estimula la flexibilidad del
pensamiento, a partir de una interiorizacion y se-
leccién de una gran cantidad de voces alternativas y
divergentes.

Expuestas ya las razones que fundamentan la re-
comendacion de infundir la literatura dentro de la
mayorfa de las asignaturas de la educacién Supe-
rior, se plantean a continuacién, las siguientes pro-
posiciones:

2 Lareferencia a la “oralidad primaria” alude a una cultura to-
talmente intocada por cualquier conocimiento de escritura ma-
nuscrita o impresa. Es primaria en contraste con la “oralidad
secundaria” propia de la cultura actual, altamente tecnologi-
ca, en la cual la nueva oralidad es sustentada por €l teléfono,
laradio, video, la televisién y otros implementos electrénicos
que dependen para su existencia y funcionamiento de la escri-
tura” (Ong, 1982).
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° Enriquecer con obras literarias las bibliotecas
especializadas de todas las facultades, especial-
mente las cientifico-tecnolégicas, e incorporar su
lectura dentro de los curriculos. Cudn iluminador
serfa para un estudiante de Medicina la compren-
sion panordmica del SIDA, de su historia y sig-
nificacion en la vida de las personas como la que
proporciona Dominique Lapiérre en “Mds gran-
de que el amor”. Cudnto apoyaria al estudiante
de Ciencias Sociales la lectura de biografias— fic-
cién para comprender perfiles humanos, lineas
de vida, orden cronoldgico y contextos auténti-
cos que condicionan las representaciones y ac-
ciones de los personajes; como por ejemplo “La
ley del gallinero” o “Mamad Inés” del escritor
chileno Jorge Guzmadn, basadas en la vida de
Diego Portales e Inés de Sudrez, respectivamen-
te. Igualmente, la lectura de las visiones
anticipatorias Ray Bradbury, Arthur Clarke,
Asimov u otros autores de ciencia-ficcién, es es-
pecialmente significativa para futuros fisicos e
ingenieros; Y qué decir sobre la comprensién de
la afectividad o su patologia que aportan obras
tales como “Los hermanos Karamasov” de
Dostoiesky, los cuentos chejovianos, las novelas
etarias de Simé6ne de Bouvoir o las de Rosa Mon-
tero. Puede afirmarse, sin lugar a dudas, que la
literatura constituye para los futuros psicélogos
y psiquiatras un complemento necesario en su
formacién y una permanente a lo largo de su ejer-
cicio profesional dado que muchas veces sus pa-
cientes utilizan claves literarias como marcos de
referencia de sus representaciones y acciones.

> Estimular a los estudiantes y académicos a parti-
cipar en Circulos literarios o Talleres de lectura.
Estos constituyen espacios de discusion sobre li-
teratura realizadas en grupos pequefios dentro de
los cuales todos participan en el didlogo inter-
pretando o comentando el contenido o el estilo
del autor. En este espacio, los actos de lectura
pasan a constituir un proceso interactivo, social-
mente orientado, que facilitan las respuestas per-
sonales. En la medida que los participantes po-
nen atencién al argumento, a los motivos y ca-
racteristicas de los personajes, a los conflictos
que ocurren dentro de la trama y a sus solucio-
nes, expresan sus opiniones y escuchan las de
los otros, ellos van construyendo un amplio ran-
go de significados que amplian sus propias ex-
periencias y que los enriquecen cognitiva y
afectivamente.

° Estimular la participacién de los estudiantes y

académicos en Talleres de escritura creativa ya
sea de poesia, cuentos o novelas. Cuando el ta-
ller se ordena de manera que los participantes se
sientan libres para expresarse, compartir, hacer
Iluvia de ideas, seleccionar sus tGpicos y desti-
natarios, explorar estilos propios o ajenos, deter-
minar la forma de su escritura y usar a los pares
COMO recursos, eso les permite aprender, progre-
sivamente, el “oficio” de la escritura. Al igual
que en los circulos de literatura, los talleres de
escritura creativa promueven una experiencia
interactiva que deviene un sentido de comuni-
dad afectiva entre los estudiantes y el maestro, lo
que a su vez, alienta los esfuerzos de cada uno.
Simultdneamente, cada participante aumenta su
autoestima en la medida que descubre nuevas
formas de expresar su estilo personal y su creati-
vidad. (Condemarin y Medina, 1999). Dada su
cualidad colaborativa, los talleres cooperan a que
los estudiantes participen en interacciones signi-
ficativas. Vigotsky (1978) reafirma el efecto de
la interaccidn social sobre el desarrollo del len-
guaje, sca oral o escrito, al sefialar que la interac-
cién genera un drea de desarrollo potencial; es
decir, induce y estimula un conjunto de procesos
internos que constituye un motor del desarrollo
cognitivo, ya que facilita la interiorizacién de
nuevos conceptos.

Frente alasrazones y proposiciones expuestas para
recomendar la insercién de la literatura en la educa-
cioén superior, vale aclarar que esto no significa ha-
cer perder su especificidad a aquellas dreas
dedicadas a la formacion de profesores de Letras o
Lengua castellana. Estas dreas enfocan mayorita-
riamente la literatura, como un objeto de estudio;
es decir, estudian sus origenes o desarrollo histéri-
co; la enfocan desde un punto de vista sociolégico,
estructural, comparativo, etc.; analizan sus objeti-
vos, contenidos, metodologias implicadas en su en-
seflanza, etc. La recomendacidn explicita en este
articulo apunta a enfrentar la literatura, como una
Jfuncidn; es decir, no como una informacion erudita
sino como un instrumento relacionado con su cir-
cularidad semdntica y su potencial de significacion
El formar conciencia del lenguaje, y por ende de la
literatura, como objeto de estudio es una de las ta-
reas especificas de los profesores de Letras y de
Lengua castellana. El desarrollo del lenguaje y la
literatura, desde el punto de vista de su funcionali-
dad es tarea de todos.

La diferenciacion ya aludida tiene como correlato la
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distincién entre concepciones micro y macroldgicas
frente al proceso ensefianza/aprendizaje. La primera
se focaliza en operaciones y elementos particulares,
ya sean destrezas o conocimientos especificos de con-
tenidos y es representada especialmente por el punto
de vista cultural de la literacidad® de Hirsch (1987),
quien argumenta que los actuales curriculos
sobreenfatizan los procesos en desmedro de la infor-
macién. Por otra parte, la concepcién macrolégica fren-
te al proceso enseflanza/aprendizaje, plantea, una
literacidad humanista la cual la visualiza como un es-
tado de la mente — un punto de vista del mundo que
abarca creencias, valores, expectativas, discriminacio-
nes y estilos, como también competencias especificas.
Esta concepcién se describe mejor en el marco de re-
ferencia dado por Kuhn (1970) ala nocién de cambios
de paradigma. Para este autor el desarrollo del pensa-
miento es un proceso emergente, en el cual cada nivel
de descubrimiento pasa a constituir una plataforma de
lanzamiento hacia nuevas exploraciones. De acuerdo
a este punto de vista la tecnologfa de la exploracion
que puede ser dada por instrumentos paleoliticos, pren-
sa escrita o computadores, s6lo es relevante dentro del
contexto de la visién con la cual se emplea. Esta argu-
mentacion no implica estimar el enfoque microlégico
como inferior o no importante, sélo se refiere a esta-
blecer que un punto de vista microldgico del proceso
de ensefianza/aprendizaje, es inoperable sin el contex-
to de una perspectiva macroldgica.

Volviendo al planteamiento central de este articu-
lo, todo lo expuesto va en apoyo de considerar el
rol de la literatura en la educacién superior, como
una estrategia privilegiada para formar y trasmitir a
los actuales y préximos estudiantes los nuevos sig-
nificados implicados en ¢l cambio de paradigma,
conducentes a integrar el pensamiento ordenado de
los cientificos, la mente humanamente inquisitiva
del narrador y el vuelo del poeta.
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