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I. INTRODUCCION

1. La convocatoria a participar en las XIV Jornadas de Derecho Piiblico,
formulada por la Facultad de Derecho de la Pontificia Universidad Catélica de
Chile, se encuadra en el expresivo marco de “UNIVERSIDAD, SOCIEDAD Y
DERECHO PUBLICO”, e insta a los profesores concurrentes a centrar sus tra-
bajos, en primer lugar, “en la reflexién en torno a las ‘Tdeas para nuestro Derecho
Pdblico del Porvenir’, con aprecio de la tradicién y conciencia del presente”.

Nada nos ha parecido mas de acuerdo con ese marco y con esta invitacién,
que referirnos a una materia consubstancial con la idea de Universidad, con Ia
insercién de ésta en una Sociedad en trénsito hacia la democracia plena, y con
la naturaleza publica del derecho que la regula. Ella es la Libertad Académica
en nuestras Universidades.

2. Esta libertad constituye una curiosa mezcla de sefiorio y de servidumbre.

Ninguna duda cabe que su aspecto més relevante consiste en la facultad
irrenunciable de investigar, definir y profesar, en la Universidad, un sistema de
ideas o una determinada doctrina o teorfa. Pero asegurado este derecho frente
al Estado y a la propia Universidad, la libertad académica también exige una
fidelidad absoluta, una sumisién que no es libre sino para servir a la verdad.

Siendo el profesor Alfredo Rocco Ministro de Asuntos Culturales del Go-
bierno de Mussolini, se invit6 a los académicos y cientificos italianos a suscribir
un juramento de fidelidad al sistema fascista. Le escribi6, entonces, desde la
Universidad de Berlin, el profesor Albert Einstein, instindole 2 “zhorrar esta
humillacién a los representantes de la Ciencia”. Le decfa en su carta: “Por muy
diferentes que sean nuestras opiniones, estoy convencido de que al menos en un
punto fundamental estamos de acuerdo: ambos consideramos el desarrollo espi-
ritual europeo como wno de nuestros bienes més importantes. Este se basa en
la libertad de opinién y de ensefianza, Y EN EL AXIOMA DE QUE LA BUS-
QUEDA DE LA VERDAD SE HA DE ANTEPONER A TODAS LAS DEMAS”,

Y afiadia mis adelante: “Lejos de mis propésitos estd discutir con UD.
las intromisiones en la libertad por parte de hombres que pueden justificarse
con razones de Estado. Pero la bisqueda de la verdad cientifica ... tendrfa que
ser sagrada para el poder estatal; y es de gran interés para todos el que los
SERVIDORES DE LA VERDAD no sean molestados™ 1.

En esta carta, un cientifico —sin necesidad de ser jurista— reivindicaba, acer-
tadamente, la independencia del académico frente al Estado y a la ideclogfa de

1 Acpgrr ExveTeErv, “Mi Vision del Mundo” (Mein Welihikd”), Tusquets Editores,
Barcelona, 1881, p. 27.
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su gobierno; y reconocfa, al mismo tiempo, su caricter servicial frente a la
Verdad.

A propésito de esta sumnision a la verdad, se nos viene a la memoria una
anécdota que tiene ya veintitrés siglos. Conocida es la devocion que antiguamente
los discipulos profesaban por sus maestros. Escuchande, un discipulo de Aristé-
teles, exponer a éste una teoria del conccimiento notoriamente diferente de la
elaborada por Platén, le preguntd: “Maestro, —dcémo puede ensefiarmos como
verdadero lo que contradice las ensefianzas de tu propio maestro? Y, dice la
versién latina de la anécdota, que Aristételes contesté: “Amicus Plate, sed magis
amico Veritas”; “Soy amigo de Platén, pero soy aun mas amigo de la Verdad”.

3. Dejemos establecido, por tiltimo, en esta nota introductoria, que la liber-
tad académica Hene mayor amplitud que la llamada “libertad de catedra”. Mien-
tras ésta es sélo prerrogativa de los docentes y de los investigadores, aquélla es
también un derecho-responsabilidad de los estudiantes, que el Estado, los do-
centes y el sistema universitario tienen el deber de respetar.

Pero antes de adentrarnos en el tema especifico de estas reflexiones, per-
mitasenos formular una precision, dentro del marco de estas Jornadas —¢A qué
categoria pertenecen las normas consagratorias de la Libertad Académica (L.A.)?

II. RANGO NORMATIVO DE LA [.A. EN EL DERECHO CHILENO

4. He aqui algunas de las interrogantes que justifican esta inquietud.

—dEs siempre la L.A. una facultad de derecho publico, no obstante la
existencia de mmiversidades privadas?

—dTiene el Estado la potestad de coartarla, al interior de las universidades
estatales?

—dEl hecho de no estar actualmente consagrada en la Constitucién, signi-
fica que su rango es solamente legal y que asi como una ley actualmente la
contempla, otra ley podria suprimirla?

—¢Puede un Estatuto Universitario restringir la L.A. sin ser, por ello, incons-
titucional?

—¢El articulo 8° de la Constitucién limita la L.A., en cuanto al andlisis o
en cuanto a la ensefianza de las doctrinas que alli se describen?

—dLa infraccién del art. 8% —eventualmente consistente en la propagacitn,
desde la catedra, de las doctrinas sefialadas en su inciso primero—, puede san-
cionarse mediante la aplicacion de las disposiciones internas de un Estatuto
universitario, o sélo el Tribunal Constitucional esti dotado de competencia para
establecer la responsabilidad de los presuntos infractores? 2.

Podria confeccionarse un extenso catilogo de preguntas sobre esta materia,
aun sin hacer intervenir la controvertida Disposicion 24% Transitoria.

Pero ahora sélo interesa —para este trabajo— establecer la naturaleza y el
rango juridico de la L.A.

5. Naturaleza de la L.A. Sea cual sea la categorfa de la norma que la
contemple y el carécter de la Universidad donde se ejercite, creemos -que la
L.A. pertenece inequivocamente al &mbito del derecho piblico.

En efecto, no es Ia L.A. un lazo juridico (ob-ligare) que ate a un deter-
minado sujeto pasivo con su titular, en una relacién de igualdad. Por el contrario,
la L.A. constituye una prerrogativa “erga omnes” que su titular ejercita, even-

2 Ver ¢l art. 82 N® 8 de la Constitucién Politica y los arts. 683y ss. de la ley
17.997, Orgénica Constitucional del referido Tribunal.
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tualmente, con la finalidad de cumplir, de manera adecuada, una funcién ptblica,
como es la educacién universitaria.

Por ofra parte, la L.A.,, estd revestida de todas las caracteristicas de los
derechos piblicos subjetivos. Es personal y, por lo tanto, intransferible. Abarca
Ia totalidad de las funciones de ensefianza, de investigacién y de aprendizaje y
~p-r ende— es indivisible. Con excepcién de las legitimas limitaciones de toda
libertad, su ejercicio es irrenunciable. Su falta de uso puede atrofiarla; pero ello
no obsta a que su naturaleza la haga imprescriptible. Y pudiendo ella exigirse
y ejercitarse frente al Estado, a la Scciedad y a la comunidad universitaria, en
general, puede decirse de ella que no es un derecho relativo, sino absoluto.,

6. Rango juridico de las normas que la consagran

Existe upa férmula simple para definir los derechos constitucionales como
aquellos que estin expresamente consagrados en la Constitucién.

No suscribimos esta férmula —entre otras razones— por su evidente ina-
plicabilidad a los estados que carecen de Constitucion escrita. En el Reino Unido,
y, particularmente en la vieja Inglaterra, la libertad académica constituye un
derecho fundamental, tanto més vigente y m4s potente cuantc menos se le
instituya por escrito. Es un derecho constitucional, porque forma parte del sus-
trato esencial e histérico de la universidad en cuanto ésta significa una expresién
y un recinto institucional de la sociedad inglesa.

De similar manera, la L.A. en Chile ha sido hueso y médula constituyente
de la institucionalidad universitaria. No podria concebirse una universidad chi-
lena, digna de llamarse asf, desprovista de este pilar fundamental.

Podria cbservérsenos que no puede ser indiferente, para un cultor del de-
recho publico, la circunstancia de que en la Reforma Constitucional introducida
a la Carta de 1925 por la ley 17.398 —del 9 de enero de 1971— se haya consa-
grado la libertad de cdtedra, y que —en cambio— ella no aparezca en la Consti-
tucidn vigente 3.

Sin embargo, este argumento puede ser esgrimido al revés:

—iNo es acaso cierto que, antes de 1971, nunca se dudé en Chile del res-
peto a la libertad académica, y que ella se especificé en la Constitucién precisa-
mente cuando se planted el riesgo de perderla?

—¢No se llamé, significativamente, a ese cuerpo legal “estatuto de garan-
tias™P; Jgarantias para una certeza que se tenfa o para un peligro que se temia?

—{Cusndo fue més constitucional —en €] sentido de aquello que realmente
nos constituye— la libertad académica: antes o después de la reforma a la Cons-
titucién hecha en enero de 19717

No se nos escapa que la argumentacién del rango constitucional encami-
nada por la sola via de los principios, deja huérfana a la L.A. de las ventajas
juridicas provenientes de su consagracién expresa y determinada en el texto
constitucional.

En otras palabras, cabe preguntarse: en ausencia de ese texto, Joémo pro-
teger la supremacfa constitucional de una norma no formulada en la Constitu-
cidnP —Cbmo ejercitar los recursos constitucionales en defensa de los derechos
que no estAn expresamente consagrados en ellaP

3 El inciso 12, introducido por la ley 17.398 al art. 10 No 7 de Ia C. Pol. del
25, decfa: “El personal académico es libre para desarrollar las materias conforme a
sus ideas dentro del deber de ofrecer a sus alumnos la informacién necesaria sobre las
doctrinas y principios diversos y discrepantes”.
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Pues bien sostenemos que la libertad académica también es un derecho
constitucional desde este punto de vista.

Y lo es, porque se trata de una prerrogativa implicita en otros dos derechos
constitucionales expresamente consagrados: la libertad de ensefianza, regulada
en el art. 19 N¢ 11 de la C. Pol,, y la libertad de expresién o de “emitir opinién”,
como la describe el N® 12 del mismo articulo.

Dicho de otra maners, la L.A. no es més que una especificacién institucio-
nalizada del derecho a practicar libremente la docencia —que es uno de los
primordiales aspectos de la libertad de ensefiapza, la cual también “incluye el
derecho de abrir, organizar y mantener establecimientos educacionales™ y del
derecho a tener y/o emitir opiniones libremente *.

Se trata de una especificacién, porque ella se atribuye, no a la generalidad
de las personas, sino a aquellas que ostentan la condicién académica. Y ella es
institucionalizada porque supone y exige la presencia actuante de la institucién
denominada universidad.

Esta tesis, por lo demds, concuerda con lo que dispone el art. 5¢ del D.F.L.
N? 1 de 1980 del Ministerio de Educacién Péblica, que fijé las Normas sobre
Universidades, y que dice: “La libertad académica incluye la facultad de abrir,
organizar y mantener establecimientos educacionales, cumpliendo los requisitos
establecidos por la ley, y la de buscar y ensefiar la verdad conforme con los
cdnones de la razén y los métodos de la ciencia”.

En resumen y conclusion, la L.A. es un derecho constitucional, tanto segin
se le mire desde el punto de vista de la Constitucién real, cuanto segin se le
enfoque desde el 4ngulo de los derechos constitucionales implicitos en ella y
consagrados en la Constitucién; los cuales, ademds, se encuentran resguardados
por el recurso constitucional de proteccién (art. 20) y par el precepto garan-
tistico general de la esencia de los derechos, instituido en el art. 19 N* 26 del
Estatuto Fundamental.

III. CONCEPTO DE LA LIBERTAD ACADEMICA.

7. Con la L.A,, en la Universidad, ocurre algo semejante a lo que sucede
con la electricidad, en la Fisica. Se puede detectar su presencia, se puede medir
su intensidad, se pueden apreciar sus efectos; y también se puede comprobar
cuéndo se extingue. Y, sin embargo, nadie ha sido capaz de definir la electrici-
dad de una manera satisfactoria.

Sirvanos ello de suficiente excusa al ensayar una definicién —seguramente
imperfecta— de la L.A.; pero que, al menos, pueda servir para delimitar el
recinto comprensivo de la materia que pretendemos analizar.

Como una primera aproximacién observemos que la L.A. no es una herra-
mienta que necesitamos usar en todo momento ni en todas las fases del que-
hacer umiversitario.

Puede concebirse la ensefianza de muchas materias —y hasta de disciplinas
completas— sin la comparecencia de la L.A. Es més, ante aquellas proposicio-
nes cientificas reiterada y universalmente demostradas como verdaderas, no

4+ La libertad académica de los estudiantes, sustentada en esta “Libertad de
expresion” se introdujo por la reforma constitucional de la citada ley 17.398 como
inciso final del art. 10 N° 7 de la Constitucién Polftica del 25, en la siguiente forma:
“Los estudiantes universitarios tienen derecho a expresar sus propias ideas y escoger,
en cuanto sea posible, Ja ensefianza y tuicién de los profesores que prefieran™.



1984] RfOS: LIBFRTAD ACADEMICA 329

existe 0 no juega una L.A. que sélo va a tener importancia desde el instante
en que el conocimiento que se imparte carezca de rigurosa exactitud o de uni-
versal aceptacién, y en la medida en que varfen sus alternativas probablemente
verdaderas,

Serfa posible argiiir que, aun en esos casos, la L.A. puede manifestarse en
la metodologia de la exposicién o de la investigacién, o en el sistema pedagégico
que el profesor resuelva utilizar,

Sin embargo, reconociendo que ella también alcanza a esas modalidades de
la actividad universitaria, puntualicemos que no es alli donde su alto relieve
se pone de manifiesto, sino en el campo de las ideas alternativas, de las teorias
contrarias o contradictorias existentes sobre un objeto del saber. Para decirlo
de manera clara y sencilla, ella se traduce en el ejercicio pleno, dentro de la
Universidad, de las libertades de ensefianza, de opinién y de expresion, as{ coma
de su corolario, €l derecho a la discrepancia. Naturalmente, que el ejercicio de
estas libertades debe entenderse enriquecido por el nivel, la profundidad y
el respeto que caracterizan al estilo universitario.

Para los efectos de esta exposicién, definiremos la Libertad Académica
como: La faculiad que tienen los docentes e investigadores de profesar —sea
mediante la ensefionza, la exposicién, la investigacién o el andlisis— todas las
hipdtesis, las teorias alternativas, las doctrinas o las escuelas existentes sobre una
determinada materia; asi como el derecho de los estudiantes para adherir a
aquella opinién, tendencia o idea que consideren verdadera o wmds probable,
aungue no sean las que su maestro profesa, o para no adherir a ninguna y ex-
presar las propias.

IV. LIMITACIONES DE LA LIBERTAD ACADEMICA

8. Ninguna libertad es estdtica, exceptuada —tal vez— la libertad de no
hacer nada.

De alli, entonces, que siendo todas las libertades de naturaleza finalista
—~“libertad para...”—, a tal punto que se definen por su objetivo, sea necesario
analizar el ejercicio de la L.A.

Ese andlisis nos permitird observar que ella —como todo ejercicio de liber-
tad— tiene limitaciones; y nos hard concluir que es més fécil identificarla por
sus cercos restrictivos que por sus horizontes.

Como toda libertad ética, la L.A. no es la facultad del maestro para ensefar
lo que se le antoje; sino la de ensefiar lo que debe ensefiar.

Y es en este verbo donde confluyen todas las limitaciones: —dqué es lo
que se DEBE ensefiar?

9. EI Programa. Aunque el orden de aparicién de las limitaciones no sea
prioritario, no cabe duda que la mas concreta y perentoria la constituye el Pro-
grama del curso que se imparte o de la investigacién que se aborda.

El tiempo —se ha dicho de él que es un tirano implacable— fuerza al
profesor a constrefiir y encuadrar su caudal de conocimientos, su ritmo, y hasta
la altura del vuelo, al itinerario y contenido, generalmente recargado, del Pro-
grama.

De alli que sea muy importante la atencién que presten los académicos de
cada 4rea a la elaboracién del programa de las asignaturas correspondientes.
Porque, a mayor detalle, habrd mayor precisién de los contenidos docentes; pero
también habr4, con toda certeza, menor libertad en la personal contribucién de
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cada profesor 2 la formacién del estudiante, lo cual esta en la esencia del proceso
educativo y no siempre se consulta en tales programas.

10. El caricter de la Universidad. Cuando hablamos del caricter de la
Universidad no nos estamos refiriendo ni a su fisonomfa profesional —humans-
tica, cientifica o técnica— ni a su perfil académico, ni a sus tradiciones; sino, en
el sentido griego de la expresién, a lo grabado en ella que —a su vez— ella es
capaz de grabar en todos sus miembros.

Hablamos de ese peculiar modo de ser de cada Universidad que la hace
inconfundible y la diferencia de las demas; modo de ser que se inculea y que
llevamos, come un nuevo parentesco, impreso para siempre; nos estamos refi-
riendo al Alma Mater de la Universidad.

Pues bien, en la Institucién llamada a ser cuna, laboratorio y fermento de
las ideas, lo que define este cardcter es su contenido ideolégico. Este contenido
puede ser excluyente, puede ser pluralista y hasta puede ser, o pretender ser,
neutro.

La restriccién que este caracter de la Universidad impone a la L.A. es que
ella no puede negarlo ni contradecirlo.

El caricter de la Universidad no sélo se manifiesta en su definicién ideo-
légica y en el contenido y orientacién de sus programas; se expresa también a
través del cuerpo académico que ella misma ha elegido para imprimirlo en sus
educandos.

Un profesor no puede introducir subrepticiamente en su cdtedra ideas de
contrabando, No puede traicionar la confianza que en él deposité la Universidad
al investirle de la dignidad académica tergiversando la orientacién formadora
que su cardcter persigue.

La transmisién de este caricter exige coherencia. El término “educaci6n”
deriva de la voz latina “educere”, conducir hacia. De alli que deba procurarse
que tanto el trayecto como el resultado de la educacién universitaria sean cohe-
rentes B,

Esta coherencia de que hablamos conduce a una oportuna reflexién acerca
del cardcter comunitario de la actividad universitaria. Ya en el siglo XIII, el
insigne Rey Sabic Alfenso X definfa la Universidad como “Ayuntamiento de
maestros et de escolares que es fecho en algunt logar con voluntad et con
entendimiento de aprender los saberes” (Las Siete Partidas, P. II, tit, 31). La

& Siempre hemos creido que el findamento de estn limitacibn es de caricter
ético. No obstante, y a propésito del debate parlamentario de la Ley Orghnica del
Derecho a Ia Educacitn, de Espafia, nos hemos emerado de que este problema se
habria regulado —en este pais— en la Ley Org. de Centros Educacionsles y que ha
sido materia de decisién del Excmo. Tribunal Constitucional (T.C.). En un fallo de
1981 el T.C. establecié que la existencia de un ideario no obliga al profesor “...nd
a convertirse en epologista del mismo, ni a transformar su enseflanza en propaganda
ni adoctrinamiente, ni a subordinar a ese ideario las exigencias que el rigor cientifico
impone & su labor. El profesor es libre como profesor, en el ejercicio de su actividad
especifica, Su lbertad es, sin embargo, libertad en el puesto docente que ocupa, es
decir, en un determinado Centro v ha de ser compatible, por tanto, con la libertad del
Centro, del que forma parte el ideario. La libertad del profesor no le faculta, por tanto,
para dirigir ataques abiertos o solapados contra ese ideario, sino sélo pama desarrollar
su actividad enr lo términos que juzgue més adecuados y que, con arreglo a mm criterlo
serio y objetivo, no resulten contrarios a aquél”. (T.C., s. 5; 24-1I-81; BOE, N° 47
del 24-1I-81).
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Universidad es ayuntamiento, es comunién de una tarea compartida que, para
conformar un universo, requiere coherencia.

La formacién universitaria exige que, a pesar de que cada citedra y cada
actividad educativa se impartan segregadamente, el resultado pedagdgico que
se logre sea perfectamente arménico.

La citedra no puede concebirse como una plaza de especticulos en que
cada académico despliegue, en cualquier direccitn, el vuelo de su personal vis-
tuosismo. Es, mds bien, la escucha sucesiva de los diversos instrumentos de una
orquesta que —siendo diferentes en tono, en profundidad y en frecuencia— ter-
mina fijando en el estudiante la melodia multifénica de una partitura integrada
e integradora.

De alli, también, que no siempre sea el mejor académico quien més cono-
miento posee sobre una determinada materia, sino aquel que sabe armonizar la
disciplina que ensefia con el resto de las disciplinas que se imparten y con el
espiritu informador —capaz de dar forma— que procura su conjunto.

11. El dmbito cultural circundante. Otra importante limjtacién la cons-
tituye el contexto cultural y supracultural de la comunidad a la cual la Univer-
sidad se integra.

La L.A. debe respetar ese contexto -creencias religiosas, valores éticos,
principios juridicos— de su tempo y circunstancias histéricas.

Pues, si bien la libertad académica incluye una conciencia critica tendiente
al progreso de la sociedad en que se inserta, la principal misién de la Univer-
sidad es ser recepticulo y fuente nutricia de esa cultura y no elemento desinte-
grador de ella. Queremos decir que el académico puede ser —y es deseable que
lo sea— cuestionador de todo cuanto sea razonablemente cuestionable, pero
nunca piedra de escindalo de su comunidad.

Cuando la Constitucién vigente establece —en el art. 19 N® 11— la libertad
de ensefianza, advierte —en su inciso segundo— que ella “no tiene otras limita-
ciones que las impuestas por la moral, las buenas costumbres, el orden piblico
y la seguridad nacional”. Elementos, todos ellos, que pertenecen al contexto
cultural de la sociedad chilena en que esa libertad se asegura.

V. PRERROGATIVAS DE LA LIBERTAD ACADEMICA

12. La L.A. —a nuestro juicio— contiene fundamentalmente tres prerro-
gativas que conciernen a otras tantas categorfas de sujetos de la comunidad
universitaria: la libertad de cétedra, la libertad de investigacién y creacién y
la libertad de aprendizaje. Todas ellas conllevan, ademés, la libertad de parti-
cipar, sin discriminaciones, en las demds tareas —actividad interuniversitaria,
publicaciones, extensién cultural— que la Universidad emprende 8.

13. La liberted de cdtedra

Muy pocas Constituciones consagran especificamente este derecho y —cuan-
do lo hacen— ello probablemente deriva de una experiencia traumdtica. La

8 El Proyecto de la Ley de Reforma Universitaria presentado recientemente por
el Gobierno espafiol a las Cortes dice, en lo pertinente: “Art. 2°. 1. La actividad de
la Unijversidad, as{ como su awtonomia, se fundamentan en el principio de lbertad
académica, que se manifiesta en las libertades de citedra, de investigacién y de
estudio. 2. La autonomia universitaria exige y hace posible que docentes, investiga-
dores y estudigntes cumplan con sus respectivas responsabilidades en orden a la satis-
facciém de las necesidades educativas, cientificas y profesionales de la sociedad”.



332 REVISTA CHILENA DE DERECHO [Vol. 11

mayoria se refiere a las libertades de ensefianza y de expresién en general, o
bien deelaran y atribuyen la libertad al arte o a las ciencias, como si ellas fuesen
sujetos capaces de reclamarla.

La Constitucién espatiola de 1978 que, en su art. 27-1, reconoce la libertad
de ensefianza y, en el 20-1-a), la de expresion, en la letra ¢) del mismo articulo
20-1 sefiala: “se reconocen y protegen los siguientes derechos: ¢} A la libertad
de catedra”.

La Constitucién italiana de 1947 dice, en cambio, en €l inciso 1? de su
art. 33: “El arte y la ciencia son libres, asi como también su ensefianza”.

La Constitucién de Alemania Federal de 1949 sedala, por su parte: Art.
5-3} “El arte v la ciencia, y la investigacién y la ensefianza son libres. La
libertad de ensefianza no exime de la fidelidad a la Constitucién”.

La Constitucién portuguesa de 19768 declara: art. 42-1 “Ser4 libre la crea-
cién intelectnal, artistica y cientifica”. Su art, 43 garantiza la libertad de
ensefianza.

Por contraste, la Constitucién cubana de 1978, que “fundamenta su politica
educacional y cultural en la concepcién cientifica del mundo establecida y
desarrollada por el marxismo-leninismo” art. 38-b); y que sustenta, como postu-
lado de su politica educativa y cultural, “promover la formacién comunista de
las nuevas generaciones . ..” (art. 38-c), declara que “Es libre la creacién artis-
tica siempre que su contenido no sea contrario a la revolucién. Las formas de
expresion en el arte son libres” (art. 38-d). Més adelante, asegura que “la acti-
vidad creadora e investigativa en la ciencia es libre” (art. 38-f). Pero luego
puntualiza, en el art. 39, que “La educacién de la nifiez ¥ la juventud en el
espiritu comunista es deber de toda la sociedad”.

En materia de libertad de cétedra, se acostumbra distingnir entre la libertad
de ensefiar y el derecho a educar, no obstante que ambos se ejercen simulténea-.
mente.

Siendo la ensefianza la transmisién sistematica que hace el profesor de un
conjunto de conocimientos asi como el suministro de la informacién necesaria
sobre las diversas alternativas que la materia presenta, su libertad consiste en
que aquél estd facultado para decidir la forma o método, y el contenido o sus-
tancia del conocimiento y la informacién que estime adecuados y suficientes.

En cambio, el dereche de educar, que requiere una aptitud personalisima
del educador, consiste en la facultad de exponer, como verdadera, la conviccién
del maestro y conlleva su intencién de imprimir una determinada formaci6n
en el alumno; sin perjuicio de respetar las limitaciones a esta libertad, que ya
dejamos sefialadas, y la propia libertad de aprendizaje del educando.

En concreto, la libertad de chtedra permite:

a) Exponer, objetivamente, todas las teorfas alternativas sobre cualquiera
materia del programa, incluyendo las contrarias o divergentes del sistema impe-
rante y del Ideario de la propia Universidad;

b) Ensefar la propia teorfa o posicién del maestro frente a las doctrinas
expuestas;

¢} Educar al alumnado en la direccién que el profesor considere correcta.
La educacién universitaria implica la formacién de una conciencia crftica que
habilite al estudiante para formular su propio juicio frente a la realidad y frente
al juicio del propio maestro;

d) Abrir debate sobre una materia o punto controvertible con respeto a
la mds amplia libertad de expresién por parte de los alumnos;
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e) Emplear sistemas participativos —como el denominado “clase activa™
con respeto a la libertad académica de los participantes.

14. Libertad de investigacién. Esta forma de libertad resulta més fécil
de describir, en términos negativos, por la ausencia de trabas que debe carac-
terizarla,

Naturalmente, puede ocwrrir que la situacién econémica —generalmente
deficitaria— de la Universidad, o los requerimientos cientificos y tecnolégicos
del medio circundante, aconsejen u obliguen a orientar la investigacién en un
drea o en un sentido determinado,

Lo importante es que no se fuerce el investigador a asumir una labor que
no desea ni Je interesa; esto es, que su oferta a la demanda de investigacién
—si es que existe una demands especifica— sea libremente consentida. Que
pueda elegir y variar, dentro de alternativas razonables y posibles, tanto los
métodos como la direccién de su tarea.

Que no haya vetos frente a caminos que e} propio desarrollo de la investi-
gacién desbroce. Son innumerables los descubrimientos cientificos que han sur-
gido de la exploracién de vias accidentalmente abiertas en el curso de una
investigacién. Y muchas veces, un proyecto enceminado en determinada direc-
cién, ha concluido en resultados distintos, tan sorprendentes para el investigador
como positivos para el desarrollo de las ciencias.

Esto no habria sido posible sin la libertad de investigar, ese balsamo de
que disponen los pocos privilegiados que padecen la bendita urticaria del afin
investigador.

* En resumen, la libertad de investigacién supone la autorfa o la libre adhe-
sién al proyecto respectivo; la facultad de decidir el método y de variarlo; la
posibilidad de explorar caminos abiertos en el curse de la investigacitn; la
facultad de cancelar o de suspender una investigacién que, presumiblemente, no
Hegard al resultado propuesto. Y supone, también, que el investigador se slenta
libre, esto es, se sienta exento de presiones y de compulsiones, tanto por parte
del Estado como de la propia Universidad, frente a la investigacién que acomete.

15. Libertad de aprendizafe

Es ésta, propiamente, la libertad académica del estudiante.

La Constitucién portuguesa la garantiza genéricamente como “libertad de
aprender” (art. 43-1); y en la legislacién espafiola se la denomina, especifica-
mente, “libertad de estudio”.

Nosotros hemos preferido llamarla libertad de aprendizaje, ya que ella no
s6lo comporta la facultad de elegir los instrumentos y fuentes de informacién
—que es lo propio de la libertad de estudio— sino también el ciclo completo
que va desde la libertad de elegir carrera —pasando por la de elegir profesor
cuando existen cdtedras paralelas, y la de elegir curriculum cuando éste es
flexible y permite varias opciones curriculares— hasta la libertad de expresar,
defender y postular eficazmente teorfas, doctrinas o posiciones distintas o dis-
crepantes con las ensefiadas desde la Cétedre; siempre —naturalmente— que ellas
tengan una fundamentacién razonablemente sélida.

Recordemos que la reforma constitucional introducida a la Carta del 25
por la ley 17.398 de enero de 1971, al art. 10-N¢ 7 de esa Constitucién, decfa:
“Los estudiantes universitarios tienen derecho a expresar sus propias ideas y
escoger, en cuanto sea posible, la ensefianza y tuicién de los profesores que
prefieran”.
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Hemos recaleado que esta libertad, para que realmente exista, debe ser
eficaz. Esto es, no basta con que el estudiante pueda opinar, durante la clase,
dando a conocer su posicién frente a determinada materia, y tenga luego que
renunciar a sus convicciones al momento de dar sus pruebas o exdmenes, como
necesaris rendicién intelectual que le posibilite progresar en sus estudios.

Esto no sélo serfa wna parodia de libertad, sino mds bien reflejarfa una
denegacién de ella. No puede forzarse a un estudiante a repetir en voz alta lo
que escuch6 en la Cétedra y resignarle 2 murmurar en voz baja —como Galileo
ante la Inquisicién— “ep pur muove”.

La libertad académica del estudiante habilita a éste para aprobar exAmenes
y grados aun cuando su postura sea discrepante de la de su maestro y del
ideario de la Universidad, con la sola condicién de que conozea las demAs
posiciones y tenga —como ya hemos dicho— razones bien fundadas para preferir
la que sustenta?,

Produce fatiga pensar qué hubiera ccurrido con el desarrollo de la Fisica
si con el criterio de autoridad encerrado en la férmula “Magister dixit” se
hubiera reprobado al alumnc Einstein, por contradecir —con una teorfa sospe-
chosa desde su nombre— las sélidas leyes de la mecénica de Newton o de la
geometria euclidiana.

Y si esta hipétesis es valedera en las llamadas “ciencias exactas”, (qué
decir de las ciencias humanas donde lo absolutamente cierto es su relatividad?

Concluyamos, en resumen, que la libertad académica del estudiante le ha-
bilita —sin perjuicio de la eleccién del profesor, del tutor y del currfculum,
cuando ello es posible— para adherir a cualquiera posicién alternativa de las
ensefiadas en la cétedra, aunque no sea la de su maestro, o para asumir su
propia posicibn; para expresar, sin cortapisas, sus ideas, aun cuando ellas dis-
crepen de las impartidas en la Catedra o del Ideario de la Universidad; y para
postular valida y eficazmente sus propias teorfas o posturas en las distintas prue-
bas calificatorias de su aptitud para progresar en el curso de su carrera, hasta
terminarla.

V1. RESPONSABILIDADES DE LA LIBERTAD ACADEMICA

La Libertad Académica constituye mds una responsabilidad que un derecho;
mis una atadura que un desprendimiento.

18. El compromiso con ls Verdad

Destaca en “La Odisea” del fabuloso Homero el episodio de Ulises, apro-
ximéndose en su embarcacién a la isla de las Sirenas. La volintad de Ulises
consiste en regresar a Itaca y a los brazos de su esposa, Penélope. Sabe que su
embarcacién naufragard si é] se deja seducir por los cantos de las siremas. Y
entonces, para preservar su libertad de llegar donde quiere, se hace atar al mastil
de su barco, tapa sus oidos con cera y sblo asf consigue que su libertad pre-
valezca.

7 Recientemente, hemos informado una Memoria de Prueba para opter al grado
de Licenciado en Derecho en que el profesor guia dejaba constancia de calificarla
con nota 8,4 (en la escala 1 & 7), no obstante estar en total desacuerde con muchas
de las tesis planteadas por el alumno, respetando su libertad académica y calificando
asi la calidad intelectual de la fundamentacién de aquéllas y la capacided creativa del

postulante.
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E]l primer deber del universitario, particularmente cuando hace uso de la
L.A., es atarse y someterse a la tirania de la verdad. Més adn: es ésa la tinica
tiranfa que el universitario tiene el deber de soportar.

Porque ante la Verdad, nadie es libre; ni para desconocerla ni para es-
quivarla.

Nada valen, ante efla, los cantos de sirena de las “nuevas olas” intelectua-
les, ni las teorfas deslumbrantes pero huecas, ni los juegos de pirotecnia retérica
que surgen a menudo en el abigarrade transito de las ideas.

A tal extremo debe llegar esta fidelidad que, frente al descubrimiento de
su propio error, el universitario tiene el deber de retractarse, Y esta responsabi-
lidad compromete particularmente al maestro, ya que él tiene el poder de di-
fundir ese error, al ensefiarlo.

Asi como en el militar la cualidad fundamental es la valentia, que le hace
abnegar su propia vida, asf en el universitario la virtud definitoria es su amor
por la verdad, a la que debe abnegar —llegado e! caso— su propia condicién
universitaria.

Un académico que no sea capaz de luchar —con todas sus consecuencias—
por el imperio de la verdad, o que carezca de la valentia necesaria para recono-
cer sus errores, no es digno de estar en la Universidad.

Esta posicién, que parece ficil de discernir en la teoria, resulta increfble-
mente fatigosa en la realidad. No es la verdad cientifica, y mucho menos la
verdad artistica y, tal vez menos aun, la verdad de las ciencies humanas y de
la filosofia, una huz resplandeciente que emerja nitida, ahuyentando las sombras.

Por el contrario, Ja verdad cientifica es delgada como el filo de la navaja;
equfvoca, como las formas que aparecen al retirarse la niebla; dificilmente dis-
cernible, como las llamas de una chimenea que se sabe que estén allf porque
se siente su calor y su presencia, pero cuya constante mudanza dificulta fijarlas
y reproducirlas. Esto, cuando no ocurre con la verdad lo que dijo el poeta sobre
el cielo: “. ..porque ese cielo azul que todos vemos /ni es cielo ni es azul;
|lastima grande / que no sea verdad tanta bellezal”,

De alli que la libertad académica también obliga a un permanente afén de
bisqueda, de descubrimiento, de perfilacién progresiva de las verdades que el
académico profesa, sin que pueda jamis asilarse y anquilosarse en el ciclo de
lo repetitivo.

Wayne W. Dyer ha sefialado que un profesor con treinta afios de docencia
debe preguntarse si ha hecho un afio de clases treinta veces o si, en verdad, ha
hecho progresar su clase, cada vez, durante treinta afios.

17. La honradez intelectual.

En otro importante aspecto, la libertad académica obliga a ser honesto con
el pensamiento ajeno. .

Esta honestidad —que no es sino una faceta particular de la ética de la
libertad y del compromisc de ésta con la verdad— presenta dos aspectos re-
levantes.

Consiste, el primero, en no desfigurar, ni minimizar el pensamiento ajenc
—a pretexto de que el error carece de derechos— y con el inconfesable propésito
de rebatirlo més ficilmente, o mediante argumentos que no tendrian la misma
fuerza ni eficacia, si la teorfa, doctrina o posicién que se impugna fueran ex-
puestos —como debe ser— con toda su base argumental y con todo su montaje
dialéctico.
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No es libertad académica, sino fraude intelectual, aquella prictica —por
desgracia no infrecuente en algunos medios y disciplinas— de acomodar el
blanco de la doctrina que se combate al calibre y fuerza destructiva de las
armas —a veces menguadas— de que el expositor dispone para rebatirla.

Por el contrario, un verdadero académico, debe conocer y valorar a fondo
la teorfa sujeta a impugnacién. Como un ajedrecista que juega una partida
solitaria, debe alinear las piezas contrarias y moverlas en el tablero con la
mayor destreza posible. Y solo entonces, cuando haya sabido rendir los honores
debidos al adversaric ausente, su posicién critica habrd adquirido la dignidad
propia de la estatura académica.

Un segundo aspecto de la honestidad intelectual concierne a la paternidad
de las ideas y de las citas.

El plagio —que puede ser pecade habitual en algunas artes— no debe
admitirse ni perdonarse nunca en la Universidad. Y este rigor debe alcanzar
tanto al maestro como al estudiante.

Presentar teorfas ajenas, como propias, copiar parrafos o citas, transcribirlos
sin las consabidas comillas indicando su autor y procedencia, son conductas que
deben aborrecerse —y su aborrecimiento inculcarse— como ura defraudacion
deshonrosa.

Alguien decia que el conocimiento humano es como una pirdmide mult-
tudinaria de seres pensantes en que los dltimos que Ilegan a la cima han trepado
sobre las espaldas de todos los que Hegaron antes.

Pues bien, todos estos peldafios que nos han sido utiles para escalar el
nivel de nuestro conocimiento tienen su nombre y reclaman el derecho a que su
contribucién se reconozca y no sea saqueada a mansalva, como ocurre con los
plagiarios.

18. Respeto intelectual al estudiante.

Un tercer aspecto del compromiso con la verdad se expresa en la hones-
tidad intelectual debida a nuestros discipulos.

Ningtin profesor tiene la obligacién de ser un erudito ni un artefacto ne-
motéenico, Y si un estudiante nos formula una pregunta intempestiva en una
materia en que no estamos preparados, no es honesto improvisar una respuesta
con riesgo de equivocacién, ni eludir la interrogante desvidndonos del tema,

El peor recuerdo, de este orden, que guardo de mis tiempos de estudiante
es €l de un agudo compafiero que descubrié un error evidente en la exposicién
del profesor, y se lo hizo notar. Como no fuera la primera vez que esto ocuirfa,
el profesor, en lugar de rectificarse, visiblemente alterado le reccnvino: “No
vuelva a interrumpirme, Detesto a la gente que sélo se dedica a cazar gazapos™.

Existe en algunas universidades la costumbre de asociar a los alumnos a
las investigaciones o a la produccién editorial de sus maestros. Esto serfa enco-
miable, si no fuese porque algunos profesores omiten reconocer la autoria o la
colaboracién de sus ayudantes en sus obras; y, en esa forma, se apropian inde-
bidamente de su trabajo intelectual, de una manera que se diferencia del plagio
s6lo por practicarse a la vista, conciencia y paciencia de las victimas,

Ojal4 esta costumbre —a nuestro juicio deshonesta, ademis de deforma-
dora— no adquiera jam4s ni siquiera permiso de residencia temporal en nuestras
universidades.
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19. Libertad Académica y Humildad intelectual.

La L.A., debe, por 1ltimo, rendir tribute a la humildad. ¥ debe hacerlo,
porque ésta no es sino un requerimiento de la verdad y de la justicia.

Cuando un profesor, en un acto de humildad, reconoce un error, no estd
sino demostrando su amor a la verdad que le induce a rectificarlo y su respeto
por la justicia que le obliga a restablecer el imperio de aquélla, en un acto
expiatorio en que implicitamente se declara culpable.

Es necesario pregonar con insistencia la obligacién de todo universitario de
pagar este tributo del que muchos académices se sienten justificados evasores.

Porque lo comin en nuestro medic es justamente lo contraro: la soberbia
intelectual. Esa 6ptica deformante que nos hace presentar nuestras obras como
fruto exclusivo de un cerebro formidable —el nuestro—; olvidando que sélo
hemos recolectado o puesto en un orden diferente y, a lo sumo, agregado una
pizca, al material acumulado en siglos de conocimiento y decantacién. Esa misma
visién nos lleva a menospreciar —como un anteojo de larga vista puesto al
revés— las contribuciones intelectuales de nuestros colegas.

De la misma manera que a los centuriones romanos que regresaban victo-
riosos a la capital del Imperio, nos hace falta a los académicos —en la embriaguez
que sigue a nuestras modestas creaciones— la presencia de un auriga que nos
repita constantemente al ofdo: “Acuérdate que eres mortal”,

VIL. VALOR Y TRASCENDENCIA DE LA LIBERTAD ACADEMICA

20. Después de dibujar los contornos limitantes de la Libertad Académica,
cabe preguntarse: dqué tiene ella, entonces, de atractivo que tantos la defienden
y tantos la afioran?

Ocurre con la libertad lo que sucede con el aire. Siendo éste una cosa
vital, no se le ve, no se le siente, ni siquiera se advierte que estd alli. Simple-
mente se le respira; y, respirandole, se hace posible la vida, el suefio, el trabajo
y el reposo.

El aire, paradojalmente, asi como la libertad, comparece en la conciencia
en €] instante mismo en que se ausenta del ambiente. Es el aire viciado, es la
falta de aire, la que nos descubre, de golpe, la necesidad de aire puro.

Pero, a diferencia del aire, la libertad académica debe estar allf —en el
dmbito de la Universidad— aunque no la utilicemos. Porque ella, para el uni-
versitario, es como el cielo abierto para el ave, que le invita a volar sin temor
y sin impedimentos, pero que no le obliga a permanecer todo el tiempo volando.

21. La L.A. es la paz del espiritu, exenta de toda compulsién y de toda
amenaza, que permite y provoca la chispa de la creacién en toda su magnifi-
cencia.

Las grandes teorfas, las portentosas doctrinas que han conmovide y que aun
conmueven al mundo —incluso en aquellos pafses en que hoy no existe ni se la
respeta— nacieron y pudieron desarrollarse gracias a la libertad intelectual.

Y no nos mueva a engaiio el hecho de que en alguno de esos pafses, en
que la Universidad es un servicio exclusivo del Estado y la libertad académica
no existe, hayan podido surgir gigantes como un Sclyhenitzin en la Literatura
o un Shakharov en la Ciencia. Porque asi como Tomés Moro fue més libre de
espiritu en la cércel que su propio carcelero, el Rey Enrique VIIL, asf también
esos hombres y algunos otros espiritus superiores han sabido ejercitar su volun-
tad y su intelecto en un espacio de libertad abierto por ellos mismos. Y ha sido
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esa libertad y no su negacién regimentada, la que ha hecho posible su actividad
creadora.

22. Sin libertad académica, la vida universitaria se marchita, como una
planta privada de sol.

Sin libertad, es el temor el que invade los espacios abandonados por el
entusiasmo creativo; y el temor ni siquiera es concebible en la aventura maravi-
llosa de la busqueda de la verdad.

Sin libertad, Ja creacién intelectual —y, sobre todo, la artistica— se atrofian
o se apagan, Alli estin, para comprobarlo, las raquiticas muestras del realismo
soviético, en la pintura, o del decaimiento del teatro chino, en la dramaturgia.

Sin libertad, el letargo se apodera de la Universidad. Se cercena la dimen-
sién més noble del maestro; la del educador; y éste, obligado a sobrevivir en el
sisterna, se atrinchera en la condicién de funcionario.

Sin libertad, desaparece el ingrediente esencial que dio origen, vitalidad y
trascendencia a la Universidad como creacién y soporte de la cultura occidental.

Porque desde las primeras universidades medievales donde eran los estu-
diantes quienes escogian a sus maestros y designaban a su rector, la libertad
académica y la autonomia han sido consubstanciales a la Universidad, y no se
concibe la una sin la otra.

Pero, como solia decir Rudyard Kipling al concluir sus cuentos, la Autonomia
Universitaria ya es otra historia... y bien merece una oportunidad distinta.



